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Tabla 1: En la poblacion hay diferencias cuantitativas en el vocabulario
(Biemiller, 2005).

Adquieren 860 palabras por afio

Promedio final Segundo curso

(2,4 palabras por dia)

Ninos en el 25 por ciento mas bajo Promedio de 4.000 palabras

Nihos con un vocabulario medio Promedio de 6.000 palabras

Nihos con un vocabulario alto Promedio de 8.000 palabras

laboratério. @ ==
de educa ¢ao @ Universitat de Barcelona




Ejemplo: nino con un vocabulario alto

- En estos casos,
los verbos mas usados son de:

Es COMO un
mufieco.
A
¥y Parece
e un 0sito

S aten SETLL

T.Lehe mu.cho

pelo.
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éPor qué esas diferencias?

LAS PALABRAS QUE NO SE ESCUCHAN O LEEN
NO SE APRENDEN

Influencia familiar

Influencia de la escuela

Influencias personales
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Cuadradosy
cuadrados.

iR veces porece que
hoga closificaciones
con (os nombres!

\ Ve

0

\“‘Elo r"l

\)

i

Efectivamente,

Ruth puede no solo nombrar

sino también a organizar los significados
en clases con uno 0 mas niveles

de jerarquia.

Ruth establece relaciones de inclusion
que puede explicar diciendo:

"Ssun’ = Elcanarioesun pdJaro

"€s una Fl canarioes una
closede’ ™ clasedepdjaro

Son" = Loscaharios son pajaros

Estas relaciones se denominan de
hiperonimia.



Input

Si no comprende me pregunta

mugar
oe refiere a A

cuondo estés M IF ]H

4' ¢ No te habras
enojado por
esta bobada?

quiere decir
enojado ¢
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Las preguntas sobre el significado
toman diferentes formas:

dQué qu.iere decir X ¢
Generalmente cuando la palabra esta
en medio de un enunciado.

dQué significa X7
dQuéesun Xy

Generalmente cuando se pregunta
por una palabra aislada.

La respuesta explicita

sobre el significado de una palabra,
en relaciéon a otras palabras,

se llama definicion.
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ICuando era més pequena

Yo prequntoba:
dQuéesun X7

Pero siempre (e respondia
sefalando ‘es esto’.

I —

iClaro! No pedia una definicion,
preguntaba qué era
lo que estabas nombrando.

Nombrar esta relacionado
\ con los conceptos
y definir
\ con las categorias.
Las definiciones tienen una forma

convencional:
“Un XesunY”

Donde Y es un hiperénimo
(término de una categoria superior)

+ una diferencia especifica.

Por ejemplo,
Un roble es una arbol que da bellotas.
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Me porece
que yo mezclo
el nombrar y
el definir...

b
Car:

N

/

La mayoria de los estudios concuerdan
en que la edad de

sensibilidad a las definiciones
comienza entre los 4 y 5 afios y

se desarrolla mas tarde.

A esta edad empiezan a entender y
aprender a partir de las definiciones.

Tanto los nifos,

como los adultos al hablar con ellos,
mezclan la definicion con la referencia a
seres, objetos y /o situaciones
compartidas con el interlocutor.

Por ejemplo,
-2Qué es unroble?
- €s un arbol. como el que hay a la
entrada del colegio.
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_~Cuondole
~ Qeo cuentos es
cuomdo prequnta

| s mos. En los cuentos hay muchas
\ n—— palabras nuevas para los nifos.
Generan muchas ocasiones

E S , para preguntar sobre el significado y
o, WW] para usar definiciones.

—

El aprendizaje de la
lectura y la escritura,

un entorno familiar letrado
y la escolaridad

son factores que influyen

en el desarrollo de la
comprension y uso

de las definiciones.

Todos aprenden de las definiciones.
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Input

Hablar de pensamientos y

sentimientos
.Y la Caperucita INo, hol Yo PiENSO0
Roja se va por el que Caperucita se
camino mas corto. « V& por el camino

w. mas lardol
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0o que es Entre los 4 y los 5 afios
" los nifos se atribuyen a si mismos
pensar y a los demas la capacidad de pensar

(se denomina la “Teoria de la mente”).

Empiezan en este momento

a usar muchos verbos

que se refieren a procesos mentales
(como recordar, pensar, creer, imaginar,
etc.).
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Esta capacidad les permite

expresar y comprender mejor

estados internos propios y ajenos.
Veamos una lista de estas expresiones
usadas en la interaccién con los padres o
los maestros:

8prora Qos diferentes
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Album
de
expre-
siones

| Las més usadas
8 con los padres y
I maestros

- Pienso
" que dibujaré
- una nina.

Expresar...

Intenciones y planes mentales
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‘No creo c‘iue"
me deje salir

Dudas, incertidumbre o indecisién

Explicitar...

No estoy
de acuerdo

||
Adn

Desacuerdo o diferente punto de vista

' NoestoY
sedura de cémo
hacer la tarea :

Conocimiento o desconocimiento
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Hipotesis

Puede que
haya sidoel

Me imagdino
qdque Vvidjo en
elefante...

Pienso que ho esta
bien, Caperucita va
por el camino lardo.

Opiniones

iPehSé que
habia espaguetis
para ceharl

Razonamientos

A

A8
Al
R
||
|

|
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Yoqueria
decir la pelota

Clarificar...

D

El significado pretendido

Album de expresiones
Los més usadas con los padres y maestros
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i€s verdod!

Coda vez T _
- . acia los 4 o 5 afnos los ninos empiezan
enfiende Medon a entender que lo que genera las

los emociones. emociones son las creencias
(aunque sean falsas).

Me pu.se triste
porque pensaba
quehoibasa
Vvenir,
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El lenguaje que usan los adultos
cuando hablan al nifio
contribuye al desarrollo

de las categorias psicolégicas.

Veamos en concreto qué aspectos
del léxico contribuyen a ello:

G Frases que utilizan la QVerbos modales como:
expresion con que relativas a poder, tener que, ser posible,
sentimientos y emociones: etc.

"€l cree que tiene celos © Nombres y adjetivos sobre

O Predicados volitivos con aspectos emocionales
verbos como: desear, querer, como: triste, preocupado,
sofar, etc. sorprendido, etc.

GVerbos que nombran GVerbos que nombran la
actividades cognitivas fuente de informacion
como: saber, pensar, creer, como: ver, observar, oir,
sospechar, deducir, etc. escuchar, sentir, saber, etc.
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Input
Preposiciones y organizacion
del espacio

hh‘umm i

™
Wty gy o

e

—t T
N -y

.

a
<
r il

¢Dénde estén e
los Fotos? @&

En la
estanteria,
entre los
cuentos.
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Me explica
muy bien donde

S Los nifios entienden conceptos
esfan las cosos. espaciales cada vez mas complejos.

Este desarrollo esta relacionado
con sus capacidades cognitivas
de organizar el espacio

y con los usos de su lengua.

N
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..... + oYyt

Clenice (2/3 anos) ya Nelson (3/4 anos) anadid  Ruth, con mas de 4 anos,

comprendia: los conceptos de: afnade a su vocabulario
preposiciones locativas y
direccionales nuevas:

Ehtf'ey
n, sobre .
En, sobre, Ju.ht o,

bajo... NGIMA.., alrededor...
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Segundo ejemplo, lo que se considera aprendido: la
gramatica

En el proceso de adquisicion de las construcciones orales,
el input es relevante tanto desde el punto de vista
cuantitativo como “masa critica” (vocabulario, esquemas,
construcciones), como desde el punto de vista especifico
(gramatica).

Cameron-Faulkner, Lieven y Tomasello (2003) DDN de 2 a 4 afos.
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Tabla 2: Caracteristicas del input en el DDN
(discurso dirigido a los nifos de 2 a 4 afos)

m los nifios oyen alrededor de 5000 a 7000 enunciados por dia
1/4 o0 1/3 de esos enunciados eran preguntas;

. 1/4 eran enunciados imperativos o estructurados con verbo
Imperativos ,
copula;

mas del 20% no eran las frases candnicas adultas, sino mas bien

Clausulas

! clausulas reducidas (sintagmas nominales o sintagmas
reducidas

preposicionales);

solo un 15% de los enunciados eran frases candnicas del tipo SVO
(con verbo transitivo) y un 80% de estas estructuras con SVO
tenian un pronombre como sujeto;

Palabras esas frases se iniciaban con determinadas palabras para las
frecuentes preguntas, los enunciados imperativos, las frases con copula, etc.
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Proportional frequency

Grafica 1. Comparacion Global en el input entre DDN y LVA
Cameron-Faulkner y Noble (2013)

Global Constructions
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Tabla 3. Otras caracteristicas del input (2)

Enunciados que introducen el habla de
forma indirecta (dijo que vendria) o
directa (dijo: “iré”).

Discurso referido: de diferente tipoy

frecuencia.

Recurso a conectores entre enunciados y
Conectores: de diferente tipo y marcadores de inicio o final del discurso: en
frecuencia. consecuencia, por lo tanto, para comenzar, y
finalmente, etc.

Formas fijas, paquetes lexicales y Formas fijas, paquetes lexicales y secuencias

. . . formularias: enunciados con secuencias de
secuencias formularias: de diferente

palabras mas flexible y variable y sentido

tipo, con mayor fijacion y frecuencia.

metafdrico o formulario: “de tal palo...”,

Por ejemplo, buenos amigos, no esta evidentemente no lo hizo, me temo que no

mal, etc. puedo ayudarte, etc.
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Grandes diferencias en gramatica

En construcciones canodnicas SVO.

En construcciones complejas (transitivas, intransitivas,
ditransitivas).

En frecuencia y tipo de discurso referido.
En uso de tiempos verbales, tipo y conectores.

En la formas fijas, paquetes lexicales y secuencias formularias,
en lenguaje figurado y lenguaje letrado.
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éCuales son los progresos
gramaticales

¢Qué quieres?
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Ruth ya habla bastante,
pero Yo no se como
entender eso de (os

oprendizajes gramaticales.

A esta edad (5 anos) ya ha hecho muchos
progresos gramaticales, por ejemplo:

Q Las construcciones tienen entre
4 y 8 palabras

@ Ya usa algunas coordinaciones
(Esto¥ cansada y Quiero dormir)

Q© También usa varias expresiones para
expresar rechazo (No qu.iero)

Q© Emplea la primera y tercera
personas (\Vlira, corre), los plurales
(Ratones)

Q© Usa preguntas (¢Ha ~venido ?)
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€s verdad. eso de los
prequntas. Entiende bien
cuando Qe digo: Ruth
"¢dénde esta?”, "¢como

es?”, {qué quieres?”

oS
A

N

),

También se ve que ha avanzado en que
puede construir oraciones con:

@ Verbo conjugado + infinitivo
- Quiero comer

© Gerundio
- La nena esta bailando

O Relativos
- Mi amido que vive enfrente
va a venir

Q@ Adverbios introductorios e infinitivo
- No sé dénde poner el plato
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di, pero si Yo como madre
1o se todo esto.
ino me doy cuental

iEs claro!
Pero justamente por eso

podemos ayudarte a observar, por ejemplo:

también usa verbos en tiempo pasado
(fFuimos al parque) y

en condicional
(Yo podria ir también 7).
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En funcion de estos 2 ejemplos, argumentos a favor
de la continuidad del aprendizaje em El

éComo sucede ese aprendizaje?

a) Por aprendizaje incidental o implicito: se produce a
través encuentros incidentales con el input (basicamente
por el DDN).

b) Por aprendizaje explicito: en el que la palabra es el foco
de la instruccion.

c) En contacto con el lenguaje escrito y la lectura, como un
factor muy importante tanto en cantidad como en
reorganizacion de la lengua.
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a) El aprendizaje incidental o implicito implica
procesos de tres tipos:

Procesos que son prerrequisitos: por ejemplo, la extracciony
segmentacion del habla (en lenguaje oral) o la conceptualizacion
de los referentes que funcionan durante el primer ano.

Procesos que son fundacionales: por ejemplo, la atencion
conjunta, la lectura de la intencién y el aprendizaje cultural (a
través del uso) que funcionan desde el primer ano.

Procesos que son facilitadores: por ejemplo, el contraste lexical
o el contexto lingliistico durante la época preescolar.
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b) En el aprendizaje explicito

Por ejemplo, en vocabulario:

Los adultos denominan los objetos:

Nivel basico (gato),

Nivel super-ordinal (animal, felino)

Nivel sub-ordinal (angora),

Nombres propios (Kitty) para identificar al gato en cuestion.

El uso de términos hiperonimicos ayuda al nifo en Ia
posibilidad de hacer inferencias a partir de estos términos.
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En el aprendizaje explicito

Tabla 4. En la interaccion

Tipo de preguntas

éComo se llama?, équé es?

Adverbial (localizacion)  Fableli[e [N N
(temporal) éCuando irds?
éPor qué esta gritando?
éComo se parece?
(cantidad) éCuantos hay?
Argumento éQué esta haciendo X para merendar?

Predicado éQué hace X? Qué esta haciendo?

éQué pasa? éQué esta pasando?
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a) Quién esta haciendo X? 2 referente X? -
identificar el quién

b) Qué esta haciendo X? - evento transitivo 2
identificar el qué se esta haciendo

c) Qué esta pasando? - toda la oracion -
Argumento

(agente/paciente) y accion (verbo)

Dificultad: a) mas facil que b) mas facil que c)
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c) En contacto con el lenguaje escrito y la lectura:
argumentos a favor de la continuidad del aprendizaje entre
oral y escrito

No se trata de la ensenar a leer y escribir en El, sino de
poner al nino en contacto con la lengua escrita.

Lengua escrita antes que leer y escribir.

La lengua escrita se presenta en libros, en los textos.
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Conocimiento de lo impreso

JEstos son
letras o sighos?
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¢Cuales son los
primeras cosos que
oprenden sobre (o
escrito?

m

En la literatura sobre alfabetizacion

se denomina conocimiento de lo impreso
al tipo de informaciones

que forman parte del desarrollo

de la alfabetizacion emergente y

que consisten en conocimientos sobre:

© Laforma y la funcién de los textos
Q© La relacion entre texto y soporte
Q© La relacion entre lo oral y lo escrito
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El sentido de la expresion
alfabetizacion emergente implica que
las vivencias relacionadas con lo escrito
preparan al nifio para convertirse

en lector y escritor.

. 7
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Entornos letrados
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Dicen que es muy importante
o que ve hacer en cosa
y en la escuela.

N
Ve,

=N

No solo es importante ver y oir
a los adultos leer, si no también:

Q Oir las lecturas dirigidas al nifio.

QO Explorar los materiales escritos
por si mismos.

@ Interactuar con lectores expertos.

Descubre los
entornos letrodos en

Qo siquiente diopositiva...

e
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Los adultos leen cuentos a los nifios

Los nifios miran, hojean, sefialan los cuentos Hay abundancia de textos y de materiales para escribir
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Argumento cuantitativo a favor del aprendizaje:
“MASA CRITICA”.

El concepto de “masa critica” hace referencia a la
necesidad de suficiente cantidad de vocabulario
(palabras lexicales) para construir varios aspectos
gramaticales, para la categoria formal de verbo vy

para el analisis morfolégico, etc. (Bates y Goodman,
2001).
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Argumento cualitativo : la base conceptual

Los procesos cognitivos proveen la fundamentacion
a la adquisicion del lenguaje.

“El lenguaje es una forma de cognicion”.

La base conceptual del desarrollo linglistico es un
argumento para dar cuenta del diferente ritmo en el
aprendizaje de nombres, verbos, adjetivos vy
preposiciones.
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Argumento cualitativo : en el caso de la gramatica

a) Un input rico facilita la extraccion, el almacenamiento vy el
uso posterior de las construcciones y la frecuencia de input
juega un papel central en el conocimiento de los nifos.

b) La exposicion a construcciones de sujeto-predicado
contribuyen al conocimiento del nino de la lengua, a Ia
construccion del orden de palabras SVO, y da informacion
importante sobre el argumento de "quién hizo qué a quién".
Esto contribuye al desarrollo de construcciones abstractas
(citaciones recursivas, subordinaciones) dentro del sistema de
la representacion linguistica de los ninos pequenos.
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Hemos visto en estos 2 ejemplos,

variaciones en los tipos de lengua,

en las condiciones de los adultos (padres y escuela: cultural,
educativo, social),

en las categorias gramaticales (nombres vs. verbos),
en las diferencias individuales de los ninos,
en las diferentes situaciones (oral vs LVA de libros),

en los tipo de aprendizaje (incidental, directo, en contacto con
lo escrito).

Ahora vamos a ver también variaciones en las

situaciones comunicativas
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Tercer ejemplo, lo que no se suele considerar aprendido:
el desarrollo pragmatico

El aprendizaje de lo pragmatico implica usar el lenguaje vy
la accion no linglistica en su integracion con la interaccion.

Es lo que se ha denominado “actos de habla”: actos como
ordenar, advertir, prometer, pedir informacion o darla,
preguntar, expresar cortesia, solidaridad, imponer una
opinion, etc
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Los actos de habla de los enunciados que tienen significado
ligado a dos aspectos:

a lo que se denomina “contenido proposicional”, y

a la intencion con la que se enuncia.

Es decir, que el significado se construye no solo a partir de lo que
las palabras quieren decir, sino también por la intencion del
hablante.
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Los ninos responden mas precozmente a la intencidon que
a la forma (Bruner, 1975), porque los enunciados se

aprenden en el contexto de la enunciacion (“lectura de la
intencion” de los otros, Tomasello, 2003).

Pero écomprenden estos aspectos separadamente?
(la intencion no esta separada de los hablantes, ni del
contexto y el contenido esta incorporado en una
expresion).

éPueden entender la estructura normativa de los actos?
(Rackozy y Tomasello, 2009).
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En cuanto a la estructura normativa de los actos (Rackozy y
Tomasello, 2009):

Mas faciles los actos direccion Mundo-a-Palabra, (directivos),

que los que tienen la direccion Palabra-a-Mundo, (representativos,
compromisivos y asertivos).

En comprensidn —=> directivos y representativos, luego expresivos y
compromisivos.

En produccidn —> directivos y luego compromisivos.

Para los actos indirectos, el contexto situacional es fundamental, pero
hasta la edad de 5 afios no se comprenden las expresiones idiomaticas
(Laval, 2003) 0 a los 6 0 7 afnos las promesas (Astington, 1988).
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Cuarto ejemplo, lo que no se suele considerar aprendido: el
desarrollo discursivo

Las unidades y las estructura de la lengua presentan
relaciones de dependencia pragmaticas, como la que
organiza la estructura de la informacion.

Se entiende por tema o topico el elemento punto de
partida de la informacion, es aquello de lo que se dice algo.
El tema se acompana del comentario o rema, lo que se
dice del tema.
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Informacion conocida y nueva

dQué
ha pasado?

Se
rompio...
el dato...
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A los nifios les atrae la novedad.
Eso también se ve en el lenguaje.

los adultos los ninos suelen
prefieren el patron preferir el patron

“informacidn conocida “informacion nueva
antes gue nueva’. antes que conocida”.

Por eso los nifos dicen primero o nuevo:

56 f‘DmPl@ P Sin decir que
se ha roto el plato

el dat,0 ——— nombrar el gato
sin decir la accion.

il
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¢Y eso va

; Si, porque este tipo de construccién
combiondo de decir primero lo nuevo,

lueqo? no es una anomalia respecto
a otras estructuras que responden a

dQu.ién hace qué...a qu.ién?

Es una construccién que
indica cual es la novedad.

UL
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¢Por qué
se da asi?

——_

T e

'

Este patrén “nuevo antes que viejo’
se debe a la necesidad de informar
lo desconocido por el interlocutor.

Para interpretar las respuestas infantiles,
se ha de tener en cuenta
factores tales como

© el conocimiento del interlocutor

QO v el tipo de tarea si es
de comprension o produccion.

Esos factores pueden hacer variar
la estructura de la informacion.
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En relacion a

la estructura de la informacién
hemos visto que los nifos
son sensibles al tema

para hacer comentarios

y al conocimiento nuevo para

estructurar la informacion.
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Quinto ejemplo, lo que no se suele considerar aprendido: el
desarrollo narrativo

Bruner (1991) dice que 4 son las condiciones:

La accion de agentes,

El orden secuencial de los acontecimientos vy el
mantenimiento de una secuencia.

Y la perspectiva en la voz que narra con rasgos prosodicos y
gue luego se expresan por procedimientos lexicales o

gramaticales.
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Hay que desplazar el lenguaje del “aqui y ahora” hacia e

entonces”

Ill

allay

Tabla 5. Desarrollo narrativo

A los 3 ainos, estructura

narrativa

Organizan las narrativas de la experiencia personal, siguiendo el orden
de los eventos (Peterson y Jesso, 2008).

A los 3 aios, sistema de
personajes

A los 5 aios, estructura
narrativa

A los 5 ainos, sistema de
personajes

A los 5 ainos, sistema de

personajes

Representan el personaje como actor no mentalista, se describe
exclusivamente en términos de su conducta externa, acciones y
caracteristicas observables.

Estructuran sus narrativas siguiendo el orden de secesion de los
eventos cronoldgicos, sin usar recursos linglisticos para modelar esta
estructura iconica de lo real (Peterson y McCabe, 1991).

Establecen la referencia siguiendo el personaje central y producen los
sucesivos enunciados manteniendo el tema pero sin conexion explicita
(Karmiloff-Smith, 1986).

Representan el personaje como agente con una psicologia
rudimentaria

Representan el personaje como persona con creencias complejas,

deseos, intenciones y emociones que motivan o dirigen la accion
(Teoria de la mente). (Nicolopoulou y Richner, 2007).



Argumento cualitativo a favor de la continuidad del aprendizaje en el
caso del discurso/texto

El texto (como el discurso en la conversacidn, la narracidon) no es simplemente
una unidad linguistica cualitativamente superior: no se encuadra en un nivel
linglistico similar al resto de unidades linguisticas.

El discurso/texto sirve de dinamizador de todas las unidades lingtiisticas.

Es en el discurso/texto donde descubrimos la lengua, y es mediante textos
COmMO NOS comunicamos.

El discurso/texto nos lleva al uso, y a la comprension: el texto en tanto
producto, reclama al texto en tanto produccion.

Con el discurso/texto vamos a encontrarnos con aspectos propiamente
sistematico-linguisticos, pero también sociolingliisticos, contextuales, de
registro, etc.
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Argumento cualitativo a favor de |la continuidad del aprendizaje en el
caso de la relacion con el lenguaje escrito (beneficios)

Un nino de 3 anos:

puede reconocer...los libros y dar vuelta las paginas
puede colocarlos en la posicion adecuada

puede aguantar...los libros y dar vuelta las paginas
atiende ...cuando se lee

entiende...algunos dibujos de los libros y lo que escucha
diferencia...entre los dibujos y el texto

pregunta ... “qué pone” en lo escrito

puede producir ...escrituras que imitan la escritura adulta
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Un nifo de 4 anos

puede reconocer... algunas letras

conecta ... lo que pasa en el texto con la ilustracion

reconoce ... algunos cuentos familiares

relaciona ... los cuentos con la vida real

entiende que ... los cuentos son diferentes de las notas o las listas
puede memorizar el cuento y recontarlo

puede producir... rimas y aliteraciones

intenta ... escribir

puede intentar escribir...con un propdsito comunicativo
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Un nino de 5 anos

puede saber algo... sobre titulos y autores de libros

sigue... el texto de los libros familiares

hace predicciones... sobre el contenido

diferencia ... entre nombrar la ilustracion y nombrar lo escrito
pregunta... sobre acontecimientos de los cuentos

reacciona... cuando se cambia el contenido en una lectura en voz alta
recurre ... a los libros para recuperar informacion

puede escribir... muchas letras

puede(re)escribir ... textos conocidos
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Distintos textos, distintos usos

LR dy“!i
“' ustedqué |
SUPER ITRL querrla',; 3

darme leche,

g
o Por Eavor
Parece queé e ?
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Y a veces
tfambién adivina
el nombre...

En las ethuetas que no reconocen
interpretan que lo que esta escrito
es el nombre genérico del producto:

leche, arroz, dalletas...

Aqud pone
MIEL,
Bstailandsilain,;
lafF ila L.

\CEREALES\
Estan buehos

y S6 Gomeh i,

con cuchara s
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Pero... Depende...

¢Sabe para QO de la presencia de materiales escritos,
que sirve leer y QO de las actividades adultas de
escribir? lectura y escritura

Qde los comentarios de los adultos
Qy de las propias capacidades del nino.

Todos ellos juegan un papel decisivo
en el desarrollo de la comprension
sobre los usos de lo escrito

en la vida diaria.
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En resumen,

La socializacion linglistica

El aprendizaje del lenguaje es basicamente interactivo, en
diversas situaciones comunicativas, y se aprende por el uso
en distintos ambitos sociales: la familia, los grupos de pares
y la escuela.

A este proceso de aprendizaje se lo ha denominado
“socializacion linglistica” e implica tanto la socializacion a

través del lenguaje como la socializacion de usar el lenguaje
(Cook-Gumperz y Kyratzis, 2001).
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El discurso en familia proporciona un ambiente donde los
ninos pueden aprender habilidades como comunicadores.

Pero, si en el DDN predomina interrogacién (el 25%) y las
ordenes (otro 25%), no hay riqueza de input.
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- En relacion al contexto, conversacion o LVA , la frecuencia
v la complejidad varia segun los contextos (los libros 50%
mas palabras raras que la television o la conversacion entre
adultos educados).

- En relacioén al adulto (familia, docente), no es un factor
externo al desarrollo, forma parte del mismo.

- ¢Es la comunidad linguistica homogénea?
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