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Resumo: O presente trabalho analisa dados obtidos a partir da observacdo direta de duzentas
situacOes de leitura, realizadas em turmas de criancas de O a 5 anos de idade, no contexto do
monitoramento da formag&o continuada de coordenadores pedagdgicos que atuam junto a professores
de Educacdo Infantil em duas redes publicas de ensino. Com o objetivo de entender as mudancas e
permanéncias ocorridas nas praticas desses professores, efetivadas a partir do estudo e da analise
didética de situagdes modelares, sdo explorados os tipos de agOes e intervengfes que passam a ser
incorporadas em suas rotinas. Embora seja possivel constatar avangos em relacdo a quantidade e a
qualidade das intera¢Ges adulto-crianca em torno da leitura de livros de literatura infantil, os dados
sugerem que ainda h& espaco para imprimir maior intencionalidade nos planejamentos dos
professores, a fim de ampliar tais interagdes com e entre as criancas a partir dos textos lidos.
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Palavras chave: Educacdo Infantil. Leitura. Formacao Continuada.

1. Introducéo

A falta de estimulos na primeira infancia impacta o desempenho escolar das criancas.
A desigualdade que se instala no desenvolvimento da linguagem como resultado de
diferencas na qualidade de interagcbes com adultos ¢ um problema “invisivel” que so se revela
quando ja hd um impacto direto na aprendizagem: aquelas que tém menos estimulo na
primeira infancia podem ter seu desempenho prejudicado na trajetoria escolar (REYNOLDS
etal., 2001).

Pesquisadores tém confirmado que familias em melhores condigdes socioeconémicas
conversam mais com as criancas (HART e RISLEY, 1995). Com apenas dois anos de idade,
aquelas que pertencem a familias em situacdo de vulnerabilidade ja experimentam uma
defasagem de seis meses em relagdo a seus pares em condigdes menos adversas, 0 que
repercute na aquisicdo de vocabulario e na velocidade de processamento da linguagem. O
repertorio de palavras atingido por criancas de dois anos pode variar em 30% de acordo com
os estimulos que recebem e as consequéncias desta variacdo tém sérias implicacBes na
trajetoria cognitiva das criangas (FERNALD, MARCHMAN e WEISLEDER, 2013).

Com a aquisi¢do da linguagem, as criancas tém acesso a um sistema simbolico de
significados. A relacdo entre linguagem e aprendizagem baseia-se na interacdo entre a
aquisicédo e o uso da lingua na construcao do conhecimento que ocorre por meio do falar e do
pensar. Segundo Tomasello (1999), assim como os 6culos ampliam a visdo, 0 megafone

amplia a voz, a linguagem amplia o pensamento.

O desenvolvimento da linguagem se inicia com a interacdo e a intersubjetividade entre
adultos e bebés. E a partir do repertorio verbal — o input — oferecido em situacdes
comunicativas do dia a dia que as criancas, gradualmente, constroem esquemas e categorias
abstratas, imitando a linguagem que ouvem. Além de funcionarem como modelo, os adultos

também podem favorecer o desenvolvimento da linguagem ao interpretar, repetir, ampliar e
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reformular os enunciados das criancas. Por isso, sua contribuicdo ndo € uma variavel externa

e sim um componente fundamental nesse processo.

2. Linguagem e interagao

Pesquisas em psicologia e linguistica demonstram que a aprendizagem da lingua nédo
pode ser descrita por regras, como se fosse um sistema estatico e externo. Trata-se de algo
dindmico e intrinseco ao sujeito que dela faz uso (STEELS e SZATHMARY, 2018). Sendo

assim, sdo multiplas as influéncias advindas das interacdes com outros falantes.

Estudos voltados para a aprendizagem na infancia reconhecem a crianga como agente
ativo em seu processo de aprendizagem. Esses mesmos estudos consideram a forma como a
crianca atua sobre os objetos culturais e simbolicos e 0 quanto esta aprendizagem esta

relacionada a influéncia dos adultos que convivem com ela (TEBEROSKY, no prelo).

[...] a linguagem do adulto é modelo a ser imitado e sdo os adultos que repetirdo,
reformulardo e expandirdo o que as criangas dizem. Contudo, as crian¢as ndo
aprendem apenas escutando, necessitam participar de situacbes comunicativas e ter
oportunidades frequentes de usar (produzir) linguagem. [...] (SEPULVEDA e
TEBEROSKY, 2016).

H4&, portanto, uma interdependéncia entre esses dois agentes: de um lado, a crianca
necessita do adulto como fonte para conhecer os recursos da linguagem; e, de outro, o adulto
precisa das respostas das criancas para ajustar essas interacbes e avancar na relacdo

comunicativa com ela (TEBEROSKY, no prelo).

Durante a primeira infancia, por exemplo, a crianga ndo consegue ler sozinha e é um
mediador que vai ajudd-la a construir sentido para as paginas de um livro: “quando
explorados adequadamente, [os livros] se transformam em estimulo por meio do qual a
crianca tem a oportunidade de falar e perguntar tanto sobre o conteldo quanto sobre a forma
do texto” (CARDOSO, 2014). A mediagdo realizada por alguém mais experiente pode dar
oportunidades para que a crianga converse sobre as vérias dimensfes apresentadas por um
texto. Ao se ter clareza do “por que ler” e de “como ler” determinado texto, € possivel

chamar a atencdo para a sua materialidade grafica (sinais de pontuacéo, tipografia, tamanho
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do texto, imagens etc.), para as escolhas textuais, para 0s personagens, o tipo de narrador, o

vocabulario, os marcadores temporais, entre outros aspectos (CARDOSO, 2014).

A leitura compartilhada de textos € um contexto de interacdo privilegiado que
favorece o desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas, incluindo, por exemplo,
a aquisicdo de vocabulario (TEBEROSKY, 2014). Segundo Hayes e Ahrens (1988), a
linguagem escrita possibilita 0 contato com um maior nimero e diversidade de palavras do
que situacdes de comunicacdo oral (inclusive situacfes formais entre adultos). Do ponto de
vista quantitativo, a leitura de textos permite que as criangas tenham acesso a algo em torno
de 3.000 novas palavras por ano (NAGY e ANDERSON, 1984). Conforme pesquisas
recentes, o tamanho do vocabulério no inicio da pré-escola é justamente um dos principais

fatores associados ao sucesso escolar no ensino fundamental (ROWE, 2012).

Mas, para além dos usos da linguagem presente nos livros, o adulto cumpre um papel
importante durante e ap0s as situacdes de leitura em voz alta, na medida em que convoca a
participacdo das criangas, por meio de perguntas e comentarios que estimulam, mantém e
direcionam a sua atencdo para os diversos elementos dos textos, para as ilustragdes (LUO,
SNOW e CHANG, 2012). Em espacos formais, ha um consenso sobre as intervencdes que
mais favorecem o desenvolvimento da linguagem infantil. Sdo aquelas que permitem
transformar perguntas e respostas em dialogos continuos, fazendo com que as criangas
elaborem suas linhas de raciocinio, com feedback, esclarecimentos e reformulacdes do
professor (DAMHUIS e DE BLAUW, 2008).

3. O desenvolvimento da linguagem na Educacéo Infantil

A garantia de acesso a Educacdo Infantil no Brasil se da, progressivamente, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, com a declaracdo do direito das criangas até cinco anos de
idade’ & educagdo “em creches e pré-escolas” e, mais recentemente, com regulamentacao da
obrigatoriedade da matricula de criancas a partir de quatro anos na prée-escola, por meio da
Lei n®12.796, de 4 de abril de 2013. Embora a meta de universalizacdo estabelecida no Plano

! Resolugdo dada pela Emenda Constitucional n.53, de 2006.
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Nacional de Educacdo de 2014 ainda ndo tenha se efetivado, a oferta tem sido ampliada,

especialmente na pré-escola’.

Ao lado dessas mudancas no plano legal, destacam-se as varias funcbes de ordem
social, politica e pedagdgica assumidas pela Educacéo Infantil ao longo do tempo, que véo da
estratégia de combate a pobreza, a prevencdo do fracasso escolar. Nesse contexto, 0
enfrentamento as praticas assistencialistas e compensatorias, intensificado na década de 1990,

tem sido uma construcao histérica.

Dentre os aspectos a serem observados nas diretrizes e orientagfes curriculares

produzidas nos ultimos vinte anos, o desenvolvimento da linguagem requer atencéo.

Segundo Baptista (2017), a trajetdria das criancas na passagem da Educacdo Infantil
(El) ao Ensino Fundamental (EF), especialmente no que tange aos processos de apropriacao
da linguagem oral e da linguagem escrita, tem exigido dos especialistas definicdes teoricas e
metodoldgicas que respondam ao desafio de ndo submeter uma etapa da Educacdo Basica a
outra. Tal desafio guarda relacdo com aspectos de ordem politico-administrativa, entre eles: a
formulag¢dao da Meta 5.1 do PNE: “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014) a qual prevé, entre as estratégias para a sua
consecucdo, a articulacdo dos processos pedagogicos de alfabetizacdo dos anos iniciais do EF

com os da El.

Articular tais processos requer a compreensdo de que as criancas, desde muito
pequenas, interagem e atribuem significado a linguagem escrita. Significa, além disso,
compreender que o direito as criancas de 0 a 5 anos de idade de participarem ativamente de
uma sociedade letrada e de se constituirem como sujeitos que produzem cultura depende das
experiéncias que elas vivenciam cotidianamente na escola, desde a Educacéo Infantil. Assim

sendo, conforme assinala Baptista (2017):

[...] para cumprir seu papel, cabe a educacéo infantil sistematizar, planejar, sequenciar
um processo de apropriacdo da linguagem que se iniciou sem que fosse solicitada a

autorizacdo dos adultos. Essa sistematizagdo requer uma definicdo sobre que saberes

2 O acesso ainda é desigual quando considerados fatores como classe social, pertencimento étnico-racial e local
de moradia (ROSEMBERG e PINTO, 1997; ROSEMBERG e ARTE, 2012).

489



Anais do IV Congresso Brasileiro de Alfabetizacdao — Conbalf 2019.

e conhecimentos em relacdo a oralidade, a leitura e a escrita devem ser construidos,
considerando a maneira peculiar com que as criangas apreendem o mundo [...]
(BAPTISTA, 2017, p. 7-8).

Compreendido dessa forma, o planejamento de praticas de uso e de reflexdo sobre a
linguagem, desde a Educacdo Infantil, se distancia de praticas que tém como objetivo uma

“preparagdo para a alfabetizacdo”.

Essa compreensdo requer a superagédo da tensao existente entre conceitos normativos e
construtivos de determinada competéncia. No que se refere a aprendizagem da leitura, por
exemplo, a tensdo se da entre “aprender a ler” e “saber ler”. E, ela s6 ¢ superada quando se
aceita que antes de saber ler (no sentido normativo) a crianga pode, por exemplo, desde muito
cedo, aprender a escutar leituras por meio da interagdo com leitores e com textos escritos
(TEBEROSKY e SEPULVEDA, 2008).

Isso faz com que se considere possivel propor situagcdes nas quais as criangas sejam
expostas ao modo como se utiliza a linguagem de forma elaborada, bem como, incluir em sua
rotina situacdes nas quais o uso da linguagem se dé em contextos de dialogo com os adultos,
favorecendo a construcdo de seus repertorios e de suas formas de comunicacdo. Uma das
formas de contribuir com a consecucdo de tais objetivos é introduzir no dia a dia das criancas,
desde a Educacdo Infantil, a leitura de textos literarios. Em tais situacdes, quando a leitura é
dialdgica, é possivel acompanhar o interesse das criangas, envolvé-las em conversas sobre o
que foi lido, ouvindo suas hipGteses e experiéncias. Por meio dos livros se tem acesso a uma
linguagem variada, contextualizada e sua leitura requer a participacdo ativa das criangas em
torno do texto. Cria-se, ainda, um contexto em que adulto e criancas compartilham o mesmo
foco de interesse e de atencdo e, por consequéncia, conversam sobre 0 que estdo tentando
compreender® (TEBEROSKY e SEPULVEDA, 2016).

Sdo, portanto, situacbes propicias a reflexdo sobre a linguagem escrita, pois
promovem o contato com o discurso narrativo, a escuta atenta, a incorporacao de palavras e
expressGes proprias dos discursos escritos, a aprendizagem de conceitos relativos a

materialidade do livro como suporte, bem como o desenvolvimento de comportamentos

? As autoras referem-se aos estudos de Dickinson et al. (2012).
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préprios de um leitor, sem que nada disso signifique a antecipacdo de propostas realizadas no

Ensino Fundamental ou uma “preparacao para a alfabetizagao”.

O presente estudo traz alguns dos achados relativos a atividades como essas, obtidos a
partir dos dados coletados no processo de monitoramento de um projeto de formacéo
continuada de coordenadores que atuam junto a professores de Educacao Infantil e cujo foco
recai no planejamento de propostas que visam o desenvolvimento da linguagem nesta etapa

da escolaridade.

4. Uma proposta de intervencdo para a inclusdo de situacOes de leitura de textos
literarios na rotina das criangas de Educacéo Infantil

A intervencdo se deu no contexto de implementacdo de um projeto de formacdo
continuada® que, desde uma perspectiva sistémica, tem como objetivo contribuir para a
realizacdo de acOes que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem por
parte das crianc¢as, na Educacdo Infantil, a partir de um trabalho junto as equipes técnicas de

Secretarias Municipais de Educacéo, aos diretores escolares e coordenadores pedagdgicos.

Os conteldos relativos a esse tema foram objeto de estudo e andlise por parte desses
educadores durante e ap0s a realizacdo dos encontros presenciais de formacéo. Entre as a¢cdes
formativas desenvolvidas nesses espacos destaca-se o estudo e o planejamento conjunto de

atividades a serem realizadas junto as criangas.

A discussdo sobre esses planejamentos era feita mensalmente com os coordenadores
pedagdgicos das escolas participantes e esses, por sua vez, também a incluiam em suas

reunides com professores, nos Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs).

Isso se dava a partir da tematizacdo de atividades gravadas em video e do estudo de
um material contendo informacg6es sobre sua dindmica, os procedimentos envolvidos em sua
preparacdo, bem como as intervencdes do professor e aquilo que as criangas poderiam pensar,

dizer ou fazer durante sua realizacdo. ApoOs as sessdes de formacdo conduzidas pelos

* Trata-se do projeto Aprender Linguagem: formacéo de educadores, desenvolvido desde 2014 pelo Laboratério
de Educagdo em redes publicas municipais do estado de Séo Paulo.
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coordenadores, os professores participantes desses HTPCs eram convidados a desenvolvé-las

em suas turmas.

Entre essas atividades destacamos, nesta analise, as situacfes de leitura seguidas de
conversas sobre os textos lidos, com o intuito de entender as mudancgas e permanéncias
ocorridas nas praticas dos professores, a partir de sua participacdo em propostas de estudo e
analise didatica de situacBes modelares: que tipos de acles e intervencBes passam a ser

incorporadas, ao longo do tempo, em suas rotinas?

5. Metodologia

A analise foi realizada a partir de dados coletados entre agosto de 2017 e dezembro de
2018, por meio da observacdo direta das interacdes adulto-crianga ocorridas durante a
realizacdo de atividades planejadas pelos coordenadores de duas redes de ensino®, junto a
professores de Educacdo Infantil, no contexto da avaliacdo e monitoramento do projeto de

formacédo continuada mencionado anteriormente.
5.1. Sistema de avaliagdo e monitoramento

Sob o pressuposto de que as realidades dindmicas e complexas das redes publicas de
ensino influenciam a possibilidade de concretizacdo dos objetivos da formacdo em servico, a
criacdo de um sistema de avaliacdo e monitoramento busca gerar informacdo acerca dos
fatores operacionais, estruturais, culturais e pedagogicos que, ora facilitam, ora dificultam a
obtencdo de resultados condizentes com as inten¢des do projeto: aprimorar a intencionalidade
das préticas e interacfes cotidianas, de forma a promover o desenvolvimento da linguagem
das criancas, a partir de um trabalho realizado por coordenadores pedagdgicos, ao invés de

uma intervencao direta junto aos professores (GATTI, 2009).

Para tanto, a metodologia de avaliagdo e monitoramento das acOes de formacdo utiliza
indicadores da qualidade das reunides realizadas pelos coordenadores durante HTPCs, bem
como das atividades planejadas junto aos professores nesses contextos, com vistas a mapear
“o sentido, o ritmo e a magnitude” das mudangas provocadas (KUSEK e RIST, 2004, p. 113,

traducdo propria), em uma perspectiva formativa que retroalimente o desenvolvimento das

> Os municipios focalizados neste estudo est&o situados no estado de S&o Paulo. O primeiro, aqui denominado
Municipio 1, fica na grande Sdo Paulo e possui 25 escolas de Educacdo Infantil. O outro, identificado como
Municipio 2, localiza-se no litoral sul do estado e conta com 33 escolas que atendem a esse segmento da
educacdo basica.
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acOes e estratégias utilizadas (WEISS, 1998). Assim, por meio desse sistema, 0 projeto
oferece insumos para a compreensao, tanto dos desafios quanto das conquistas alcancadas ao
longo de seu processo de implementacdo, promovendo o engajamento dos participantes na
avaliacdo dos resultados obtidos a partir da formagéo.

Ao considerar informacdes relativas ao trabalho docente para medir parte do resultado
da formacdo dos coordenadores, entende-se que 0s usos da observacdo repetida das
interagdes em sala de aula ndo se restringem a “identificar praticas efetivas”, mas podem
servir “para promover o desenvolvimento de competéncias relevantes aos processos de
ensino e de aprendizagem” (WORRELL et al., 2014, p. 2, traducdo propria). Por um lado,
dadas as inimeras variaveis de carater individual, institucional e social que estdo em pauta,
ndo se espera uma transposi¢ao direta dos aprendizados construidos pelos professores durante
0s processos de formagdo e sua atuacdo no contexto diario da sala de aula (SOUSA e
VILLAS BOAS, 2012). Por outro lado, ao analisar de forma continua as mesmas dimensdes
que sdo objeto de discussao, reflexdo e planejamento nos encontros de formacéo, pretende-se
monitorar suas transformac@es ao longo do tempo, em resposta a intervencgdes especificas do

projeto.

Com esse intuito, foi elaborado um roteiro de observacéo, cujos descritores sintetizam
um conjunto de ac@es, condicdes e intervencdes esperadas dos professores, de acordo com o
que € proposto nos materiais de apoio ao planejamento de atividades. Tais métricas refletem
uma visdo compartilhada entre os diferentes atores do projeto — formadores e pesquisadores —
a respeito dos comportamentos observaveis que podem ajudar a controlar, mas nao eliminar a
subjetividade do processo de observacdo (JOE et al., 2013). O roteiro estd composto das

dimensdes a seqguir:

Quadro 1: Composicéo do roteiro de observacgéo
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= Nome do professor/a
» Vinculo de trabalho com a escola
Informagdes gerais » Data / Horfrio / Falxa etdria que atua
 Numero de criancas esperadas vs. presentes
« Participacao na reunites pedagdgicas com o coordenador

« Planejamento da atividade
Informagdes especificas sobre atividades « Conteddos de referfncia
realizadas com criangas de 0 a § anos » Tipo de alividade
+ Propdsito pedagdgico da atividade

» Leitura de historin

» Roda de conversa

» Brincadeira de foz de contn

+ Jogos e brincadeiras com a linguagem

« Conversas ¢ interacoes cotidianas com os bebés

O que cbservar nas atividades com foco no
desenvolvimento da linguagem?

» Gestdo da atividade
Aspectos transversais da pritica pedagégiea  + Qualidade das interapies
* Clima

Neste artigo, serdo considerados os dados correspondentes as acbes do professor em
situacdes de leitura, bem como as oportunidades de aprendizagem oferecidas as criangas
nesses momentos. Os descritores de cada dimensdo sdo o “espelho” da visdo pedagogica
materializada nos planejamentos sugeridos aos coordenadores como parte do trabalho de

formac&o a ser realizado nas escolas.

Em relacdo ao professor, 0s pesquisadores responsaveis pelo acompanhamento das
atividades marcavam no instrumento elaborado com base nesses descritores as acdes

observadas que favoreceram o desenvolvimento da linguagem, a saber:

— organizou o espago e as criangas de forma a permitir que todas pudessem participar da
proposta de leitura (em roda, confortaveis, garantindo que todas pudessem observar o
livro e ouvir a leitura realizada pelo professor);

— apresentou ou relembrou o livro que seria lido (por exemplo: mostrando a capa, lendo
seu titulo e dizendo o nome do autor), com a intencdo de suscitar o interesse das
criancas;

— deu espaco para didlogo/participacdo das criangas antes, durante e depois da leitura;

— realizou a leitura em voz alta do livro, desde o comeco até o final (sem parafrasear ou

trocar palavras consideradas "dificeis" para as criangas);
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considerou em sua leitura as caracteristicas da linguagem do livro (por exemplo:
repeticdes, perguntas e exclamacOes, suspense), de forma a manter o interesse das
criangas;

dirigiu comentarios, explicagdes ou perguntas as criancas considerando 0s objetivos
da atividade e as caracteristicas do livro (por exemplo: interpretacbes dos
acontecimentos, dialogos entre os personagens, relacdo texto-imagem);

mediou o didlogo de forma a potencializar as interacfes entre as criancas para
elaborar conjuntamente interpretacdes sobre o texto.

Em relacdo as criancas, independentemente do tipo de atividade observada, 0s

pesquisadores marcavam no instrumento as acGes que a maioria das criancas teve a

oportunidade de realizar, colocando em uso seus conhecimentos sobre a linguagem. Entre as

opcOes presentes nesse instrumento se encontram: ouvir, observar, comunicar-se por meio de

olhares, gestos ou palavras, perguntar, comentar, relacionar (gesto-acao, texto-imagem, oral-

escrito, histérias conhecidas), manifestar sua opinido (concordando ou discordando de algo),

formular hipéteses, entre outras.

5.2. Coleta de dados

Antes do inicio das a¢bes de formacdo, foi identificada uma amostra de escolas em

cada municipio, que levasse em consideracao alguns critérios:

no caso do Municipio 1, onde as reunides de formac&o realizadas pelos coordenadores
pedagodgicos durante os HTPCs contemplavam todos os professores do segmento,
incluindo a faixa etaria de 0 a 3 anos (creche), foram priorizadas as unidades escolares
que atendessem a todas as faixas etarias, pois as atividades propostas pelo projeto
abarcavam todas elas a cada médulo (semestre)®.

em ambos 0s municipios, buscou-se uma divisdo equilibrada entre unidades escolares
localizadas em regiGes tanto centrais quanto periféricas do territorio da cidade.

para atender as necessidades da logistica da coleta de dados, foram selecionados
horéarios diversificados de HTPC — tanto no periodo da manha quanto nos periodos

intermediario e da tarde.

® Os contetdos do projeto de formagdo sdo organizados em modulos que correspondem a um semestre letivo e
contemplam faixas etarias entre 0 e 5 anos, subdivididas da seguinte forma: 0 a 18 meses; 18 meses a 3 anos; 3 a
4 anos; 4 a 5 anos.
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No Municipio 1, a composicao final da amostra incluiu 12 das 25 escolas da rede (ou
seja, pouco menos de 50%). No Municipio 2, foram acompanhadas 11 de 33 escolas (33% do
total).

A coleta de dados no Municipio 1 comegou em agosto de 2017, com a observacao de
44 turmas de criancas entre 0 a 5 anos, antes das primeiras acdes formativas dirigidas aos
coordenadores das escolas participantes. Neste marco inicial, foi solicitado aos professores
que realizassem atividades que tivessem por objetivo o desenvolvimento da linguagem, sem
oferecer a eles nenhum tipo de orientacdo a fim de documentar suas praticas usuais,
comumente planejadas com essa intencionalidade. Ao longo dos trés semestres posteriores,
foram observadas entre 30 a 44 atividades, realizadas a partir do estudo do material de
formacdo, incluindo as sugestdes para planejamento de situacfes de leitura de histdrias,
brincadeira de faz de conta e roda de conversa, conforme se verifica na tabela 1.

Tabela 1: Namero de atividades observadas no Municipio 1

Numero de atividades observadas no Municipio 1

Turma

Total geral 44 44 30 30 148

Fonte: Planilhas de controle da equipe de monitoramento (Ago.17 - Dez.18).

No Municipio 2, a coleta de dados do marco inicial ocorreu em fevereiro de 2018, em
um total de 44 turmas de criangas entre 4 e 5 anos de idade, faixa etaria contemplada nas
acOes de formacdo realizadas nessa localidade. Nos dois semestres subsequentes, foram
observadas 86 e 78 atividades com foco no desenvolvimento da linguagem, realizadas a partir

do estudo do material utilizado no projeto no contexto das reunides de HTPC (ver tabela 2).

Tabela 2: Namero de atividades observadas no Municipio 2

Ndmero de atividades observadas no Municipio 2

Turma

Total geral 42 86 78 206

Fonte: Planilhas de controle da equipe de monitoramento (Ago.17 - Dez.18).
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Conforme mencionado anteriormente, em razdo de sua centralidade no processo de
aquisicao inicial da linguagem, este estudo focalizara exclusivamente os dados referentes as

situacBes de leitura, propostas de forma recorrente nas reunides de formagao do projeto’.
6. Andlise e discussao dos resultados

Do ponto de vista quantitativo, em ambos 0s municipios, o nimero de situacfes de
leitura observadas junto as diferentes turmas mais do que quadruplicou em relacdo ao marco
inicial. No Municipio 1, somente 9 das 44 atividades (20%) realizadas pelos professores antes
do inicio do projeto, com foco no desenvolvimento da linguagem, incluiram contato com
livros. A partir do planejamento estruturado nas reunides de formacdo, nos Mddulos 1 e 3,
ocorreram, respectivamente, 34 e 23 atividades envolvendo a leitura em voz alta pelo

professor, conforme a tabela 3.

Tabela 3: Namero de atividades de leitura observadas no Municipio 1 (por faixa etaria)

Namero de atividades de leitura observadas no Municipio 1
0 a 18 meses 1 6 - 5 12
18 meses a 3 anos 4 14 6 5 29
3 a4 anos 2 8 - 6 16
4 a5 anos 2 6 - 7 15
Total Geral 9 34 6 23 72

Fonte: Planilhas de controle da equipe de monitoramento (Ago.17 - Dez.18).

Cabe ressaltar que, no Mddulo 2, os planejamentos sugeriram outras formas de
interacdo com a linguagem (por exemplo: brincadeira com cantigas para as criangas de 3 a 4

anos e um jogo de nomes ocultos para as criangas entre 4 e 5 anos de idade). Por essa razéo,

7 Ao longo dos trés semestres de formacdo acompanhados pela equipe de monitoramento do projeto, foram
propostas situacGes de leitura com diferentes propésitos vinculados ao desenvolvimento da linguagem —
incluindo dimensdes como a aprendizagem da gramaética, do vocabulério, do discurso e da lingua escrita.
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nesse modulo a leitura foi observada em apenas uma das faixas etarias (18 meses a 3 anos de

idade).

No Municipio 2, o marco inicial contou com a observacdo de apenas 6 atividades de
leitura (14% do total). Ja nos Mddulos 1 e 2, conforme previsto no processo de formacao,
foram observadas 44 e 78 situacOes de leitura, respectivamente (ver tabela 4).

Tabela 4: Namero de atividades de leitura observadas no Municipio 2 (por faixa etaria)

Numero de atividades de leitura observadas no Municipio 2

easne _

3 a4 anos 5 44 42 91
4 a5 anos 1 - 36 37
Total Geral 6 44 78 128

Fonte: Planilhas de controle da equipe de monitoramento (Ago.17 - Dez.18).

Neste caso, também cabe assinalar que os professores que realizaram as 36 atividades
de leitura no Mddulo 2 em turmas de criancas entre 4 e 5 anos de idade, estavam sendo
observados em situacdes como essa pela primeira vez. Informacgdes obtidas junto a equipe
técnica da Secretaria de Educacdo apontam para uma diretriz da rede que prioriza a realizacdo
de situagdes de escrita nas turmas dessa faixa etaria, em detrimento das de leitura. Esse dado
permite inferir que a inclusdo de atividades em que se I livros as criangas foi incluida ou

intensificada apos intervencgdes realizadas no contexto da formacao.

A dimens&o quantitativa das situacdes de leitura torna-se relevante neste estudo, pois
oferece as criangas dessas faixas etarias amplas oportunidades de contato com a linguagem
escrita e, portanto, com o input necessario para o processo de aquisi¢ao das construcgdes orais.
O contato com os livros favorece a exposicao frequente a um input rico que contribui para o
desenvolvimento de uma “massa critica” de vocabulario e, por sua vez, facilita “a extragdo,

armazenamento e uso posterior” de esquemas gramaticais (TEBEROSKY, 2014).

No que se refere as condicBes asseguradas pelos professores para a realizacdo das
atividades focalizadas neste estudo, € possivel verificar, desde o marco inicial do projeto,
semelhancas e diferengas importantes entre 0s municipios.
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Em ambos, mais de 80% das atividades observadas contavam com: a organizacéo do
espaco e das criancas de forma a permitir que todas pudessem participar da leitura e com a
apresentacdo do livro antes da leitura, mostrando a capa, lendo o titulo, entre outras
intervencdes. Além disso, em 40-45% das atividades, os professores das duas redes ja
consideravam as caracteristicas da linguagem da obra em questdo em sua leitura (ver grafico
1).

Graéfico 1: Comparacao das atividades de leitura observadas no marco inicial

Marque as agoes do professor que favoreceram o
desenvolvimento da linguagem na atividade observada

Organizou o BSpago 8 as cnangas de forma a8 parm itir qua todas pudessem pariicipar da proposta de lotura
(== em roda, confortaves, garartindo que todas pudessem observar o livro & ouvir & leiturs realizada psio protessor)

Apresantan ou refembrou as criangas o livro/histina que seris lido
{ex: mostrando 2 capa, lendo seu Uule & dizendo o nodme do sutor)

Ueu espago para diatogo/pamicpegic das cnangas antes, duramte £ depois da lerfura.

Reslizou & leftura em vor atta do liveefhistaria, desde o comego aie o final (sem perafrasear ou trocar patavras
vonsideradas "diffceis” para as afangas).

Considerou om sua lonura as caractensticas da knguagam do ivro/histons
{ex- vocabulério — palavras "dificess’. repetiches, perguntas & exclamagoes, suspense)
Previis comentanaos, explicagies efou parguntas a serem difigidas &s eriangas considerando as

caractarsticas do liveo/histdiia (ex acontecdmentos, didlogos entre os peisonagans, lustiapdas)

Mediou o didlego de forma @ potencializar as intemgoes entre ag
oriangas para elaborar conjurtamente interpretagies sobra o tewto

Nenhume dessas scdes foi reslirads palo professor

100%

6%

40%

20%

%

Municipio 1 Municipio 2

499



Anais do IV Congresso Brasileiro de Alfabetizacdao — Conbalf 2019.

Fonte: Registros feitos em instrumentos estruturados de observacdo da pratica (Ago.17 e
Fev.18).

A primeira diferenca entre 0os municipios refere-se a uma acdo fundamental para a
insercdo das criancas no universo letrado: a possibilidade de ouvir a leitura, do comeco ao
fim, sem parafrasear ou trocar palavras do texto consideradas “dificeis”. No Municipio 1, nas
9 atividades de leitura realizadas no marco inicial, os professores garantiram essa
oportunidade. No entanto, no Municipio 2, isto ocorreu em apenas 3 das 6 atividades

observadas.

Outro aspecto que se destaca no grafico 1 é o tipo de interlocucéo estabelecida com as
criangas nos momentos observados antes do inicio do projeto: enquanto 8 dos 9 professores
do Municipio 1 davam espaco para dialogo e participacdo das criancas antes, durante e depois
da leitura, somente 3 professores do Municipio 2 realizavam essas a¢des. Da mesma forma,
ainda nesse grafico, nota-se o contraste em relacdo aos comentarios, explicacfes e perguntas
dirigidos as criancas, a depender das caracteristicas do livro em questdo: 7 de 9 professores
no Municipio 1 j& incorporavam essa dimensdo em sua pratica. O mesmo ocorreu em apenas

uma das situacOes observadas no Municipio 2.

A comparacdo inicial entre as praticas de leitura observadas em cada um dos
municipios permite estabelecer alguns parametros acerca dos limites e possibilidades de
influéncia de uma intervencdo de formacdo com duracdo de 2 a 3 semestres — voltada a
coordenadores que atuam junto a professores da Educacdo Infantil — em que sdo tratados, de

forma sistematica, contetdos relacionados ao desenvolvimento da linguagem.

Mesmo com aumento no nimero de atividades de leitura observadas apos o inicio do
projeto (de 9 para 34 e 23, no Municipio 1, e de 6 para 44 e 78, no Municipio 2), manteve-se
a alta porcentagem de casos em que o professor cuidou da organizacdo do espaco,
antecipando as condic¢Bes necessarias a participagdo das criangas, e apresentou o livro para
elas, antes da leitura. Ainda no grafico 1, também é possivel verificar que, no Municipio 1,
essas agcdes ocorreram em mais de 80% das atividades observadas nos Mddulos 1 e 3. No
Municipio 2, considerando atividades realizadas nas turmas de criangas entre 3 e 4 anos, as
mesmas ac¢les foram observadas em mais de 90% das atividades do Mdédulo 1. Ao incluir

atividades realizadas nas turmas de criancas entre 4 e 5 anos, no Mddulo 2, a organizacao
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prévia do espaco foi observada em 72% das atividades, enquanto a apresentagédo do livro em
92%. Registros qualitativos do monitoramento ilustram esses avangos em uma turma dessa

faixa etéria:

[...] Encontrei a turma sentada em roda e ela sentada junto. Iniciou mostrando a capa e
perguntou quem conhecia o livro. Algumas criancas disseram que conheciam e
falaram o nome. Ela leu o titulo e repetiu 0 nome passando o dedo em cima das

palavras enquanto lia [...]

Iniciou a leitura e todas as criancas estavam bem atentas. Aos poucos a roda foi
ficando mais estreita e no final da leitura estavam todos sentados na frente do livro,
como fazem sempre. As 22 criancas estavam envolvidas na escuta da historia,
participaram bastante e se divertiram quando a professora mudou um pouco a
entonacdo em algumas passagens. [...] (Registro feito no dirio de campo, novembro,
2018).

Da mesma forma, no Municipio 1, foi possivel observar que o nimero de atividades
em que o professor “deu espago para dialogo/participagdo das criangas antes, durante e depois
da leitura” permaneceu acima de 80% do total observado, chegando a 90% no Mdédulo 1. Um
exemplo do tipo de intervencdo proposta nos materiais de formacdo do projeto se

materializou da seguinte forma em uma das turmas de criancgas entre 2 e 3 anos de idade:

[...] a educadora deu énfase na quantidade de animais em cada pagina e pediu que
participassem com ela durante a contagem. Além disso também foi perguntando quais
eram 0s nomes dos animais que apareciam e qual era seu som. As criangas

participaram com entusiasmo® [...] (Registro feito no diario de campo, junho, 2018).

Além disso, a realizagdo da leitura do comeco até o final do livro também se manteve
acima de 87% das atividades, em ambos os momentos de observacdo nas escolas dessa rede,

conforme o grafico 2.

Gréfico 2: Evolugéo das atividades de leitura no Municipio 1

® No planejamento dessa atividade foi proposta a leitura de um livro que apresenta doze animais e seus
respectivos sons, favorecendo a nomeacdo dos mesmos e a producdo de onomatopeias, um dos contelidos
relacionados ao desenvolvimento do vocabulério, colocado em destaque no processo de formagéo.
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Marque as agées do professor que favoreceram o
desenvolvimento da linguagem na atividade observada

Drganizou & BEpAGO & as criangas de forma a parmitir gua todas pudessem parlicipar da proposta de lotura

(= em roda, contortaveis, garantindo que todas pudessem observar o ivro & ouvir & leitura reafizeda pelo protessor)
Apresantan ou relembrou as criangas o livio/histdria que seris lido

(=x: mostrando a caga, lendo seu 1itule e dzendo o nome do aulor)

Ueu espago par didlogo/ paricipagac das anangas antes, durarte e depois da letura:

Reslizou & leiturs em vior afta do livro/historia, desde o comego aie o final (sem parafrasear ou trocar pelavras
consideradss "dificeis” para as alangas).

Considerau am sua lonura as caraeteristicas da Engusgem do ivro/histdna
(= wocabulsrio — palavras “dificeis’, repeligies, perguntas = exclamagies, suspense)
Presii comentanos, exgilicaies efou perguntas a serem dingidas &s oriangas considerando as

caracladsticas do lvio/histdra (ex acontedmentos, didlogos entre os pesonagas, lustiagios)

Mediou o dialogo de forma a potencializar as interagoes entre as
oriangas para elaborar conjurfamente interpretagoes anbre o texio

Menhumz dassas sedes foi reslirads palo professor
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Fonte: Registros feitos em instrumentos estruturados de observacdo da pratica (Ago.17 a
Dez.18).

Uma das principais transformagdes ocorridas no Municipio 2 encontra-se
precisamente nesses indicadores, que aumentaram de 50% para 80% entre 0 marco inicial e 0
Modulo 2.
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Grafico 3: Evolucao das atividades de leitura no Municipio

0

100%,

20%

Fonte: Registros feitos em instrumentos estruturados de observacdo da pratica (Fev.18 a

Dez.18).

Conforme o gréfico 3, apds dois semestres de formacdo, o nimero de situagdes em
que as criangas puderam ouvir a leitura dos textos, do inicio ao fim, sem que fossem trocadas
palavras consideradas dificeis e com espaco para que participassem ativamente antes, durante

Marque as agdes do professor que favoreceram o
desenvolvimento da linguagem na atividade observada

Organizou o BEPAGo 9 a5 criangas do forma a pamm itir gue todas pudessem pariicipar da proposta de leitura
(= em roda, confortaveis, garantindo que todas pudessem observar o fivio  ouvir & leitura realizada pelo protessor)
Apresantan ou relembron as criangas o liwo/histans que sens hdo

(b mostrando 2 capa, lendo seu Liule @ dzendo o nome do suior

Ueu espage para dilogo/paricpagdo das ocnangas antes, duramte € depois da letura.

Realirou & leftura em vor afta do liveorhistona, desde o comego aie ofinal (sem parafrasear ou trocar pelavras
consideradas "diffosis” para as ajangas).

Considerou om sua loura ag caractenesticas da kngusgam do vre/histdna
(= wocabulério — palawas “dificais”, repetigies, perguntas e exclamagies, suspense)

Previis comentanos, explicagies efou perguntas a serem difigidas As cfiangas considerando as
caractedsticas do lveorhistdia (ex sconledmentos, didlogos enlie os personagans, (lustracies)

Mediou o didlogo de forma a potencializar as interagies entre ag
oriangas para elaborar conjurdamente interpretagies aobre o texto

HMenhuma dessas scdes foi reslirzada palo professor

Madulo Mg, 4

Mrkrfstn N

e depois da leitura, aumentou de 3 para 62.°

9 . . . .. .

O livro citado anteriormente propicia o estabelecimento de conversas em torno do texto:  [a professora] faz
perguntas de forma interessante: ‘A abelha zunzuna. Quem sabe zunzunar?’ ou ‘Quem ja ouviu a mosca? Como
ela zumbe?” O grupo participa envolvido: repete, ouve e faz muitos comentarios” (Registro feito no diario de

campo, outubro, 2018).
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Apesar disso, é importante considerar que a incorporacdo da leitura nas praticas
cotidianas desses professores ndo acontece de forma linear ou irreversivel, e isso é parte do
processo de apropriagdo das novas referéncias oferecidas nos contextos de formacao
conduzidos pelos coordenadores de suas escolas. Um dos registros feitos durante o trabalho
de campo exemplifica essa transicéo, apreendida em uma atividade realizada com criancas
entre 4 e 5 anos: “[a professora] leu com entonacao e gestos € as criangas prestaram muita
atencdo, participando o tempo inteiro. Em alguns poucos momentos, deixou de ler o texto e
passou a contar, mas logo retomou a leitura” (Registro feito no diario de campo, setembro,

2018).

Ainda assim, em ambas as cidades, o nimero de atividades de leitura em que o
professor considerou as caracteristicas da linguagem da histdria (por exemplo: repeticdes,
perguntas e exclamac@es, suspense) aumentou entre 0 marco inicial e o Gltimo semestre de
2018. No marco inicial, tais aces foram observadas em 45% e 50% das atividades dos
Municipios 1 e 2, respectivamente. J& nos modulos posteriores, atividades com essas

caracteristicas representaram 74% e 65% do total.
6.1 Um caminho a ser percorrido

Outro resultado associado as propostas de atividades planejadas a partir da formacéo é
a previsdo de comentarios, explicacfes e perguntas a serem dirigidas as criangas, levando em
consideracdo as caracteristicas especificas de cada livro (por exemplo: seus acontecimentos,
os didlogos entre personagens, ilustracdes, etc.). Embora no Municipio 1 ndo se observe um
aumento em termos percentuais, os ndmeros absolutos indicam que mais professores
incorporaram a acdo em sua préatica. Antes inicio do projeto, o descritor foi registrado em 7
de 9 atividades de leitura desta rede, enquanto nos Modulos 1 e 3, 0s numeros elevaram-se

para 17 e 11.

Este numero, contudo, representa aproximadamente 50% das observacfes em ambos
0s municipios. Ou seja, apesar dos avancos observados, ainda ha um caminho a ser
percorrido para que a outra metade das atividades inclua esse tipo de acdo por parte dos

docentes.
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Registros feitos em diarios de campo evidenciam algumas dessas limitagcdes nas quais
0 processo de formacao devera incidir nos proximos médulos do projeto. Por exemplo, numa

das turmas do Municipio 2, uma professora:

[...] criou expectativas com boas perguntas, ouviu e propds que voltassem ao texto
para confirmar algumas hipoteses. Mas apos a leitura, perguntou somente: “O que
sentiram na histéria?” ou “O que entenderam? As criancas travaram e nada disseram.

(Registro feito no diario de campo, setembro, 2018).

Ap6s um semestre de formagdo, no Municipio 2 também foram registradas tentativas
de mediar o dialogo com as criangas de forma a potencializar as interacfes ndo s6 com mas
entre elas, a fim de elaborar conjuntamente interpretacdes sobre o texto. No entanto, o
numero observado corresponde a apenas 40% do total das atividades de leitura planejadas sob
a orientacdo dos coordenadores participantes da formacdo. No Municipio 1, esse descritor
apresentou uma queda de 56% para 40% entre o marco inicial e 0 Mddulo 3, evidenciando

mais uma vez a ndo linearidade dos aprendizados promovidos entre os educadores.
6.2 Oportunidades de interacéo oferecidas as criancas

Apesar dessas consideracOes, ao registrar as acoes das criangas durante a realizacéo
das atividades do projeto, também houve um aumento em termos de quantidade e variedade.
No Municipio 1, apareceram pela primeira vez as oportunidades de explicar, narrar e opinar.
E foram observadas com maior frequéncia as possibilidades de observar, identificar e
relacionar (caracteristicas da linguagem, texto-imagem, oral-escrito, historias conhecidas),

conforme se verifica no grafico 4.

Gréfico 4: Acles das criancgas durante as atividades de leitura no Municipio 1

Marco Inicial (n =9) Modulo 3 (n = 23)
i responder
mEerQUVIF observar
atentar—se atentar—se
comunicar - OUVIT -
relacionar
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Fonte: Registros feitos em instrumentos estruturados de observagdo da pratica (Ago.17 a
Dez.18).

No Municipio 2, houve um aumento na frequéncia de a¢cBes como ouvir, responder e
relacionar, bem como a observacdo, pela primeira vez, de outras acfes como perguntar,

narrar e formular hipéteses (ver grafico 5).

Graéfico 5: Acles das criancas durante as atividades de leitura no Municipio 2

Marco Inicial (n = 6)

uvir
atentar-se Sl
explicar |m‘|”tar'
comentar
relacionar Modulo 2 (n = 78)

Fonte: Registros feitos em instrumentos estruturados de observacdo da pratica (Fev.17 a
Dez.18).

Esses indicios apontam para uma relacao positiva entre a formacdo dos coordenadores
pedagdgicos no contexto do projeto, a sua articulagdo com a formacdo dos professores no
contexto escolar, e as transformagdes na pratica pedagdgica, qualificando o desenvolvimento

da linguagem das criancas nessa faixa etéria.
7. Concluséao

A partir das analises realizadas, é possivel afirmar que nos primeiros 12 a 18 meses de
uma intervencgdo formativa realizada em duas redes de ensino com o objetivo de promover o
desenvolvimento da linguagem de criancgas de 0 a 5 anos de idade, ha avancos na quantidade

e na qualidade das interacGes adulto-crianca em torno dos livros.
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Em primeiro lugar, verifica-se maior diversificacdo nas faixas etarias em que esse tipo
de situacdo foi observada. Criancas nas turmas de 1 a 2 anos de idade, no Municipio 1, e de 4
a 5 anos no Municipio 2, passaram a ter contato mais frequente com a linguagem escrita em
funcdo da andlise e do planejamento conjunto e periddico de situagdes de leitura por

coordenadores e professores em contextos formativos.

Além disso, em um desses municipios, antes do inicio da intervencdo descrita neste
artigo, as praticas de linguagem nas escolas se restringiam a “contacdo” de historias e,
raramente, incluiam situacdes de leitura. Passados dois semestres, houve um salto qualitativo
importante na possibilidade de as criangas entrarem em contato frequente com a cultura
letrada, acessando mais e melhores inputs favoraveis ao desenvolvimento da linguagem, em
sua complexidade lexical e gramatical. Essa mudanca aconteceu de forma concomitante a
incorporacdo de conversas sobre e em torno das historias lidas, em ambos os municipios,
revelando uma compreenséo de que as interac6es provocadas pelos textos séo tdo importantes
quanto as situagdes de leitura em si mesmas. A importancia de prever “provocacdes na hora
da leitura e a antecipacdo de partes das histdrias, preocupando-se com o antes, durante e
depois da leitura” foi citada por uma das coordenadoras ao justificar sua avaliacdo acerca da
relevancia dos contetidos sobre o desenvolvimento da linguagem em questionario aplicado

apo6s os dois primeiros modulos de formacao.

Cabe destacar que apesar das contribui¢cbes acima mencionadas, os dados sugerem
que a intervencdo de formacdo analisada ainda enfrenta como uma de suas maiores
dificuldades a incorporacdo de acGes que exigem dos professores maior intencionalidade nos
planejamentos e uma interacdo dialdgica efetiva com as criangas a partir dos textos lidos,

especialmente, por meio:

— da previsdo de comentarios, explicacdes ou perguntas considerando o0s objetivos da

atividade e as caracteristicas do livro;

— e, da mediacdo do didlogo de forma a potencializar as intera¢fes entre as criangas a

partir dos textos.

Considerando a evolugdo de ambos os grupos de professores em relagdo a outros
aspectos das suas préaticas de leitura apds 2 ou 3 semestres de formacao, a hipotese é que a

apropriacdo das intencionalidades especificas, inerentes a cada planejamento, ocorrera de
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forma gradual, a partir das sucessivas reflexdes provocadas pela realizacdo periodica deste
tipo de atividade nos contextos de formacdo continuada oferecidos nos horarios de trabalho
coletivo, mesmo apds o término dessa intervencdo formativa externa. Algo que, também,
dependera da continuidade das a¢des do coordenador pedagdgico — que ainda se encontra em
processo de desenvolvimento de seu papel como formador de professores —, bem como de
suas condicdes de trabalho para a manutencdo e o planejamento das reunides realizadas na

escola onde atua.
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